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7um Einfluf von Schul- und Hochschulbildung

s I

auf das politische Bewufitsein von Studenten

JURGEN HABERMAS

»Die grofen politischen und sozialen Fragen der Zeit fanden im Bildungsplan der
Hoheren Schulen keinen Raum. Die Politik mufite erst Geschichte geworden sein, um
sich als Bildungsgut zu qualifizieren. So wurde die Hohere Schule im 19. Jahrhundert
zur Pflegestitte einer unpolitischen Bildung, durch die das deutsche Biirgertum in
seiner gesamten Haltung geprigt worden ist. Fiir das politische Versagen der deut-
schen Bildungsschicht ist dies einer der wesentlichen Griindez.« Diese Diagnose,
die sich auf groRe Vorbilder berufen kann, hat einmal Georg Picht vorgetragen, um
daran die These zu kniipfen: »Die unpolitische Haltung der Hoheren Schulen ist in
threm Bildungsbegriff so tief verankert, daf sie sich nur iiberwinden liflt, wenn wir
uns entschliefen, unsere gesamte Bildungskonzeption zu iiberpriifen.« Die These
provoziert eine Reihe von Fragen.

Zunichst: Sind denn die jungen Leute, die die Hohere Schule entldft, tatsichlich zu
groflen Teilen politisch einfach indifferent? Immerhin hat ja die politische Erzichung
an vielen hoheren Lehranstalten im Sozialkundeunterricht bereits feste Gestalt an-
genommen. Selbst wenn sich aber politischer Indifferentismus in spezifischer Form
auch bei den Absolventen dieser Schulen feststellen liefe, wiirde er sich, das ist die
zweite Frage, tatsichlich mit einer ungebrochenen bildungshumanistischen Tradition
in Zusammenhang bringen lassen? Immerhin hat ja die Schulbildung lingst Erfah-
rungsmassen anderer, vorab naturwissenschaftlicher Provenienz in sich aufgenom-
men. Wenn indessen jenc Tradition doch weiterhin in Kraft sein sollte, wiirde
sie sich nicht eher, die dritte Frage, mit ganz bestimmten politischen Tendenzen ver-
binden, statt schlichte Indifferenz hervorzubringen? Immerhin pflegte sich ja hinter
jener Abschirmung gegeniiber dem politischen Bereich, die man dem Bildungshuma-
nismus nachsagt, das geistesaristokratische mit dem volkisch-militanten Selbst-
bewuftsein zur politisch wirksamen 1deologie des nationalen Biirgertums, wie es sich
nannte, zu verquicken. Auch wenn wir schlieRlich die These im ganzen fiir einen
Augenblick unterstellen, so bleibt eine, wie mir scheint - die zentrale Frage bestehen:
ob denn eine entschlossene Reorientierung der schulischen Bildungsziele an den soge-
nannten funktionellen Bediirfnissen der Gesellschaft gleichzeitig schon eine wirksame
politische Erziehung verbiirge?

Eine Untersuchung, die das Institut fiir Sozialforschung im Sommersemester 1957
mit Studenten der Universitit Frankfurt unternommen hats, fithrt zu Ergebnissen,

% Mit freundlicher Genehmigung des Ernst Klet Verlages, Stuttgart, und des Verlages
Zoﬁﬁ Diesterweg, Frankfurt a. M. — .wﬁ‘:m — Bonn, entnommen aus: Gesellschafl, Staat,
Erziehung, 4 (1959), S- 348-355.- ’
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von denen einige auch zur Beurteilung dieser Fragen niitzlich erscheinen. Studenten
stellen jenen Typus vor, auf den hohere Schulbildung immer noch in erster Linie

zugeschnitten ist.

1. Im Gesprich iiber eine Reihe konkreter Probleme lief} die Mehrheit der befrag-
ten Studenten gewisse Ziige einer gemeinsamen Mentalitit erkennen, die im Kern
ambivalent ist: sie wird nimlich von einem Riickzug in den Bereich der Innerlich-
keit gleichermaflen gepragt wie von einer pragmatischen Anpassung an die soge-
nannten dufleren Notwendigkeiten.

Das Verhilenis zur politischen Vergangenheit ist gleichsam schulbuchmifig ver-
fremdet. Dabei verbliifft die Attitiide des neutralen Sachverstindigen: nur selten
wird die Geschichte als ein Prozef erfahren, in dem Vergangenes die Gegenwart
mitbestimmt; die jiingste Geschichte ist bereits abgeheftet. Dem entspricht eine,
iibrigens von den Ressentiments der ersten Nachkriegsjahre fast unbelastete Neutra-
lisierung von Vorgingen, die unterm Gesichtspunkt der nationalen Eigenliebe an-
stofig sind. Die Entpolitisierung politischer Ereignisse zeigt sich dann in spezieller
Gestalt am Beispiel des 20. Juli 1944. In den Beurteilungen dieses Staatsstreiches tritt
an Stelle eines politischen Fiir und Wider die abstrakte Erorterung von Pflicht--
begriffen: die politische Fragestellung wird auf die »moralische Ebene« verschoben
und unversehens in eine der »rein menschlichen« Gewissensentscheidungen -ver-
wandelt.

Das unhistorische und zugleich moralisierende Verhiltnis zur Geschichte, das dazu
tendiert, objektive Prozesse ins Biographische aufzuldsen, geht freilich in einen
kriftigen Pragmatismus iiber, sobald, etwa mit dem Wehrdienst, Fragen ins Spiel
kommen, die das eigene Leben unmittelbar beriihren. Die Wiederbewaffnung wird,
freilich nur auf der Grundlage des nun einmal geschaffenen Zustandes, von der iiber-
wiltigenden Mehrheit der Studenten bejaht. Die typische Wendung »Ich glaube, die
Meinung des Verteidigungsministers zu teilen« verrit, wie man die eigene Situation
von den offiziellen Stellen erst priformieren und dann auch interpretieren 1afit. Am
Ende geht es um »freiwillige Einordnungs, aber so, dafl man darin eher Identifika-
tion mit dem Zwang der Verhaltnisse als mit diesen Verhiltnissen selber zu sehen
hat. Das halb pragmatische, halb resignierte Sichabfinden mit den Tatsachen hemmt
bemerkenswert jede Regung eines utopischen Impulses: politisch leben die Befragten
in einer Welt ohne Alternativen.

Man wird diese Mentalitit nicht gleich als cine ganz und gar unpolitische abtun
diirfen; aber Erwartungen auf ein handlungsbereites und verstindnisvolles poli-
tisches Verhalten werden sich kaum daran kniipfen konnen. Der Einfluf des Sozial-
kundeunterrichts dringt offensichtlich in die Schicht, in der sich ein solches Verhalten
vornehmlich ausbildet, nicht ein4. Das bestitigt ein Vergleich von Befragten, die auf
der Schule in Sozialkunde unterrichtet worden sind, mit solchen, deren Stundenplan
kein Fach dieser Art vorsah. Jene sind, wie sich denken 158¢, iiber die formalen Spiel-
regeln des demokratischen Systems, also etwa dariiber, wie ein Gesetz zustande
kommt, hiufiger als diese gut :nformiert. Erstaunlicherweise dreht sich das Verhilt-
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nis aber um, wenn nach konkreten Themen, etwa nach der zur Zeit der Befragung
heftig diskutierten dynamischen Rente, gefragt wird: diejenigen, die Sozialkunde-
unterricht gehabt haben, erweisen sich jetzt als die schlechter Informierten.

Was sich fiir die politische Information der Befragten zeigen lifit, findet seine Ent-
sprechung in deren politischer Aktivitit. Auch hier bleibt die Wirkung der Sozial-
kunde in gewissem Sinn Fuflerlich. Soweit es um gewisse demokratische Spielregeln
geht, sind die vom Sozialkundeunterricht Beeinfluften den iibrigen Studierenden
weit voran. So sind beispielsweise 80 Prozent derjenigen, die in der studentischen
Selbstverwaltung sich besonders eingesetzt haben, vom Sozialkundeunterricht beein-
flut, auch noch 41 Prozent der in der Selbstverwaltung iiberhaupt Aktiven, da-
gegen nur § Prozent derer, die sich wenig oder gar nicht an ihr beteiligt haben. Die
Korrelation erlaubt die Annahme, daf die Freude an eigenen parlamentarischen
Rollen, wie sie im Sozialkundeunterricht unter dem Einflu Oetingers hiufig ein-
geiibt wurden, hier eines der dominierenden Motive ist. — Auf der anderen Seite
zeigt sich aber keinerlei Abhingigkeit zwischen seinem Einfluf3 und der politischen

_ Aktivitit auBBerhalb des Modellfalls der studentischen Selbstverwaltung, also etwa
in Gestalt der Teilnahme an politischen Demonstrationen, Wahlversammlungen oder
iiberhaupt nur politischen Diskussionen. Wie wenig Sozialkunde gleichsam unter die
Haut geht, zeigt sich auch an einem andern Befund: ein Zusammenhang zwischen
der Sozialkunde und den tieferliegenden Strukturen des politischen Bewufitseins
konnte nimlich nicht festgestellt werden. Wir haben versucht, diese Strukturen in
einer Reihe von typisch verbreiteten Gesellschaftsbildern festzuhalten.

2. Wo von Gesellschaftsbildern iiberhaupt noch die Rede sein kann, wo sich die
Vorstellungen vom gesellschaftlichen Leben unter einer zentralen Perspektive mehr
oder minder zusammenfiigen und nicht, scheinbar ideologiefrei, in einzelne, unter
sich unverbundene Meinungsstreusel auseinanderbréckeln, sind nun in der Tat
bildungshumanistische Motive, wie verstiimmelt auch immer, am Werk.

Freilich ist jener fast schon ehrwiirdige Gedankenkreis, der, bis zu Ortega und
Jaspers hin, bildungskonservative Kulturkritik mit der Apologie eines vermeint-
lich absteigenden akademischen Mittelstandes zusammenschliefit, in den Képfen
unsrer Studenten nicht mehr sehr verbreitet. Sie alle kennen diesen Protest gegen die
Neureichen, gegen die traditionslosen Schichten, deren Position auf nacktem Reich-
tum, bloRem Geschiftserfolg beruhen soll, ohne sich durch Bildung und Haltung aus-
weisen zu kénnen. Dic Apologie bezieht sich auf die Akademiker, die »Stand«
angeblich durch Charakter und Kultur ersetzen und die man insgeheim fiir die
eigentlichen Reprisentanten der Gesellschaft auch heute noch hilt. Die Gesellschaft
erscheint wie in zwei Lager geteilt: auf der einen Seite die, die kraft ihres schnell
erworbenen Reichtums die fithrende Schicht bilden, und auf der anderen Seite die

Akademiker; freilich nicht die Berufs-, sondern die Berufungsakademiker, die den -

Geist gegeniiber dem Geld, die Kultur gegeniiber den Fernsehempfingern, Goethes
Bildungsreise nach Italien gegeniiber den Massentouristen vertreten. Ein Student
bringt den Gegensatz auf die einprigsame Formel: Geldadel versus Gesinnungsadel.
~Aber diese Vorstellungen teilen nurmehr § Prozent der Befragten.
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Wichtiger ist vielmehr ein Gesellschaftsbild der inneren Werte, das dic bildungs-
humanistischen Motive aus dem Konflikt sozialer Gruppen 16st und gleichsam in
einen Kontrast von Charaktertypen iibersetzt. Der Kulturprotest gegen den »Mate-
rialismus ist bei diesem Typ zu einer Gesinnung geworden, die sozial gar nicht mehr
an cinen bestimmten Standort gebunden ist. Dabei wird das Gesellschaftsbild zum
sittlichen Weltbild, das die sozialpsychologische Problematik der Widerstandsfihig-
keit des Geistes gegen die Verfithrung des kulturell nicht mehr legitimierten Reich-
tums zum Thema hat. Ein Student driickt das so aus:

Das beriihrt das ganze Problem des Wirtschaftsaufschwungs, des Lebensstandards. Alles
richtet sich aus an dem Bild des Geldverdienens; ob Akademiker oder Nichtakademiker,
jeder tut es (!). Auf der geistigen Seite, ich meine da nicht formal die Akademiker, sondern
Leute . .. das ist schwer zu sagen, ich meine Leute, die Idealen nachstreben, obwohl sie gei-
stig gar nicht besonders qualifiziert sein miissen. Das andere ist alles nicht gut, das ist hek-
tisch und wahrscheinlich nicht von Dauer. Die Werte der Gesellschaft gehen dabei verloren.

Differenzierungen nach Einkommen und Anschen, Beruf und Einflufl gelten von
diesem Standpunkt der Innerlichkeit aus als irritierend, wenn nicht {iberhaupt als
irrelevant. Und wie der Neureichtum vom Stand der Neureichen, so hat sich in den
Augen dieses Typs die Bildung im »tieferenc Sinn vom Stand der Gebildeten ab-
gelst. Die beiden Gruppen, die mit dem Bediirfnis nach Lebensstandard und die
mit dem Bediirfnis nach Bildung, »gehen quer durch«. Die Akademiker hat man eher
als Prototypen des »geistigen Menschen« vor Augen, als »Idealakademiker«, die sich
aus der Masse des akademischen Proletariats herausheben. Ein Volkswirt meint:

Das ist etwas, das gerade in meinem Rahmen liegt, die Wirtschaft zu durchgeistigen. Der
Akademiker hat diese Verantwortung auf Grund sciner hoheren Einsicht, durch sein Stu-

dium und seine Beschiftigung mit geistigen Werten.

Fiir gewthnlich stchen freilich Kultur und Zivilisation derart im Gegensatz, daf
die Selbstverwirklichung des Geistes im Betrieb, in der gesellschaftlichen Sphire
iiberhaupt, nicht mdglich erscheint, auch nicht in Gestalt einer »Durchgeistigung«.

Im Gegensatz zu frither ist die Stellung der Akademiker gedndert worden, weil heute
neben ihnen der berihmte Manager aufraucht, der unter Umstinden auch Akademiker sein
kann, der aber nicht als solcher betrachtet werden darf, der vielmehr im Wirtschaftsleben alles
an sich zieht und organisiert. Das ist das Absinken der Kultur zur Zivilisation.

Geist ist ofenbar mit Macht, mit gesellschaftlicher Wirksamkeit unvertriglich;
nur sogenannte »Titelakademiker« konnen es in der ebenso vordergriindigen wie

" rauhen Wirklichkeit zu etwas bringen. Wie sehr »Geistigkeit« erst in ihrer abstrak-

ten Selbstbezogenheit zum Kriterium des wirklichen Akademikers und wahren
Menschen erhoben wird, zeigt dieses Mifitrauen gegeniiber Akademikern in einflufl-
reichen Positionen.

Wo allerdings die Hierarchie der inneren Werte, oben die Gebildeten, unten die
Masse der Ungebildeten, unmittelbar auf den gesellschaftlichen Bereich abgebildet
und zum MaRstab fiir die Abstufung sozialer Ringe gemacht wird, entsteht ein
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wmmmwamm Ommm_m%.wmmww_mu das der geistigen Elite. Befragte dieses Typs halten die
se erst fiir eine orstufe zum Menschen. Ihre einzi ist di
em_m_nramnrm:aﬂw Ideen der Aufkldrung«: mEN_mm/mS.mm st die vor den

M“M M_Mc”u .n_mn \w.«_ummnmn verlangt nach der Fithrung durch den Akademiker. Aber wenn
. r Kaiser mit dem Untertan gleichmacht, hat er das Rech A 1

Der Akademiker darf sich nicht gl nr , e Pos e K o
gleichmachen. Er mufl die Positi ie i tirdi

behaupten, er muf den Mut zur Herrschaft haben. e Posiion, dicfhm zusech, wirdig

m»gm .Wmm.wmmm:nmnm dieser modernen Elite erscheint recht konsequent der »Aka-
m.B_.wﬂ. _m.mc:wzwnﬁ er hat noch genug vom Akademiker, um die Insignien eines
geistigen, eines gebildeten Menschen vorweisen zu konnen; andererseits hat er schon
WMMWWUMMMWZWam.mMM, um den mm&:mczmm: mmn mm?mnr.mmmmvwmnmﬁm gewachsen zu
. r akademische Manager dieses Typs iibersetzt gleichsam den Bildungshuma-
nismus ins Ressort des Technikers der Macht, behilt vom einen das gute Gewissen
und mnrnm.&ﬁ sich vom anderen den klaren Blick fiirs »Realpolitische« NM Die soziale
mﬂmamnﬁ_mmm Né.mmnrm: der durch innere Ommmmmmw&ﬁcwm, Moral, Q‘wmamwnan ::M
GM mm_um.m_m_ zur Elite berufenen wzm.cnwmm.mnrm%.n auf der einen, der breiten Masse der
gebildeten auf der anderen Seite sind diesem Modell zufolge »natiirlich« ge-
wachsen, wenn auch nicht ganz ohne eigenes Verdienst. Also hat alles seine Oascm
omﬂo dennoch W.oum:mnm entstehen, erscheinen sie als kiinstlich aufgebauschte Om.omw..
sitze. Daran ist dann in erster Linie das gmummnémnamw&amwmmg der gmwmmb

schuld:

Die mit der geri i int ei r .
ingeren Bildung, me i i i igkei
Die mic der cren | g meint ein Jurist, haben immer Minderwertigkeitskomplexe
en gegeniiber mit gréferer Bildung. Deshalb ver i€ nicht
denen & p grofe g. Deshalb versuchen sie nicht etwa dem anderen nach-
n, sondern sagen sich: Was ich bin, ist gut. Daher kommen dann die Gegensitze, die
von unten her betont werden. 0 “

Orunrwmms in entgegengesetzter Richtung verarbeitet eine andere Gruppe der Be-
m«mmwmz jenes Gegeniiber von Innerlichkeit und duflerer, sprich uneigentlicher Welt
.H.: m_mm.ﬁ.: Gesellschaftsbild der sozialen Gleichheit gelten die Czﬁmnw%wmaw als m@m:mm
wcmmn.rnw ﬂ.mo hinderlich. Die Menschen sollen nicht blof »an sich« unverwechselbar
und Q:Bm.rm sein, sondern auch innerhalb der Gesellschaft eine grundsitzlich gleiche
Stellung einnehmen. Wo die Verhiltnisse sozialer Ungleichheit den gmdmnwmb es
verwehren, zu sich selbst zu kommen, da handelt es sich, nach der Meinung dieser
W%WMWSM.V ASM: um handfeste und folgenreiche Unterschiede, aber doch cBmCEmT
tede . . . . .
ehieds .m W_M MSQMMMMMVMMMHM"N »eingebildet« sind in des Wortes doppelter Bedeutung,

munw‘_mgmcwﬂ mm.mmmmw wgm:mn:mu aufrechterhalten werden von manchen Kreisen, meint ein
ilosoph, es sind doch alles Menschen, die nebeneinander ! i y

: o s eben miissen und die man nicht
einfach unter- oder iiberbewerten kann, je nach ihrer Herkunft oder ihrem Studium _

Nun sind die Akademiker zwar weder menschlich noch gesellschaftlich etwa
wmmm.m_.mm, me.H. ihre Ausbildung befihigt und. verpflichtet sie, Initiatoren des mo«”
mmrn.:a zu sein. Auch in diesem egalitiren Modell setzt sich also die bildungsh :

nistische Tradition durch: Der Akademiker kann niemals nur ein Spezialist M&M o

Sie haben die Moglichkeir, Einblidk zu erlangen, auch in politischer Hinsicht . . . Wenn
chensgiiter, die heiligen und auch notwendigen Lebensgiter in Gefahr sind,

Gefahr erkennen, Sie haben
Gleichheit, eben

Sirgendwie die L
‘dann miissen die geistig Titigen aufmudsen, weil sie als erste die
glso eine Art Warnerfunktion ... Mit Lebensgiitern meine i~ : Freiheir,

- \ %ﬁ.ﬂo.

: Dher die Hilfte unserer Befragten teilen das bildungshumanistische Modell in der
(Davon ist freilich das elitdre Gesellschaftsbild am

inem Viertel aller Studenten.) Bei einem wei-
eines »realistischen«

meun: oder anderen Version.
%m meisten verbreitet, nimlich unter faste
teren Viertel finden sich hingegen Formen eines ganz anderen,
Bewuftsein. Die Befragten dieses Typs wissen mitunter einzelne Tatsachen des ge-
= sellschaftlichen Lebens recht genau, nirgends jedoch fiigen sich die Splitter zum
Mosaik. Thnen fehlen tendenzidse Perspektiven, vor allem die vom Bildungshuma-
¢ nismus suggerierte eines Gegensatzes von Geist und Geld. Wo sich dabei doch so
stwas wie ein Gesellschaftsbild abzeichnet, spiegelt es die neoliberalen Ziige einer
* mobilen und im ganzen nivellierten Mittelstandsgesellschaft, in der sich die Akade-
miker durch nichts, es sei denn durch eine bessere Berufsausbildung und entsprechend
© gute Aufstiegschancen auszeichnen.
-~ 3. Nun liegt die Vermutung nahe, daf im Unterschied zu diesem »realistischen«
Bewuftsein die bildungshumanistisch orientierten Gesellschaftsbilder in erster Linie
durch die elterliche Erziehung der Hauser hervorgebracht werden, in denen eine
akademische Tradition besteht. Das ist jedoch nach unseren Befunden nicht der
Falls. Die Untersuchung ergibt vielmehr, dafl die Hohere Schule und in gewissem
Umfang auch die Hodhschule als Vermittlungsinstanzen den Ausschlag geben. Die
bildungshumanistisch orientierten Gesellschaftsbilder finden sich namlich relativ.am
hiufigsten bei Studenten, die entweder in altsprachlichen Gymnasien oder spater in
der philosophischen Fakultdt offenbar stirker unter einem Erziehungseinflufl dieser
Art gestanden haben als bei anderen Befragten, als zumal bei solchen, die eine Wirt-
schaftsoberschule besucht haben bzw. Naturwissenschaften oder Betriebswirtschaft

studieren.
Je stirker beide Institutionen an den traditionellen Bildungszielen noch orientiert
sind (ausgeprigt gilt das ja fiir die altsprachlichen Gymnasien und die philosophi-
nen sie an der Artikulation der beschriebenen

schen Fakultiten), um so mehr schei
bildungshumanistischen Gesellschaftsbilder mitzuwirken. Freilich ist daran, soweit €s
rricht nicht beteilige. Wir sind im

die Hohere Schule betrifft, der Sozialkundeunte
der Annahme gelangt, dafl dessen Einfluf§ formal und fiir die Bewilti-
n Realitdt darum im ganzen ohne Konsequenzen bleibt, weil er
Einflu jener, vor allem wohl den Deutsch- und Geschichts-
istischen Tradition absorbiert

Gegenteil zu
gung der politische
vom konkurrierenden
anterricht weiterhin bestimmenden bildungshuman
wird.

Diese jedoch neutralisiert nicht etwa
anterscheiden sich die Befragten je nach de
ihrer Einstellung zu den demokratischen Grundl
stellung wurde sorgfiltig mit Hilfe einer Batterie von Fragen und Fragenkomplexen

politische Parteinahme schlechthin. Vielmehr
m Typus ihres Gesellschaftsbildes auch in
agen unseres Staates. Diese Ein-
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ermittelt. Ein Vergleich zeigt, daf auf der einen Seite einzig das Gesellschaftsbild der
sozialen Gleichheit relativ hiufig mit einer zuverlissig demokratischen Einstcllung
zusammengeht, wihrend sich andererseits das Bild vom absteigenden akademischen
Mittelstand und das der geistigen Elite relativ oft mit autoritiren Tendenzen ver-
binden. Gleichsam in der Mitte halten sich sowoh! die Befragten mit »innerlichem«
als auch solche mit »realistischem« Bewufltsein: sie sind relativ hiufig Scheindemo-
kraten, fiihlen sich unserm System nur formell verbunden, ohne verbindlich zur
Demokratie zu stehen.

4. Der letzte Befund ist aufschlufireich: Er gibt den Hinweis auf cine untergriin-
dige Verwandtschaft von Momenten der Innerlichkeit mit jenen, scheinbar kontriren,
des Realismus. Vielleicht bemiiht sich heute gerade eine lebenstiichtige Konformitit
mit dem Zwang der Umstinde um Riickversicherung ans gute Gewissen der im Bil-
dungshumanismus fetischisierten Werte freier und sittlicher Persénlichkeit. In An-
betracht der Einstellung zum demokratischen System konvergieren jedenfalls beide
Typen in einer Art systemgerechter Anpassung, die politischer Indifferenz nahe-
kommt. -

Summarisch ergeben sich fiir die Beurteilung der eingangs erdrterten These nach
alledem die folgenden Gesichtspunlkte: :

Erstens besteht eine gewisse Gefahr, daf sich der pidagogische Effckt der Sozial-
kunde groflenteils in der Anreicherung mit Apparatwissen und in der Gewdhnung
an pseudoparlamentarische Planspiele erschopft.

Zweitens wird ein tiefer reichender Einfluf der Sozialkunde anscheinend von den
im Gibrigen Unterricht immer noch wirksamen Motiven einer verdiinnten bildungs-
humanistischen Tradition aufgefangen. Diese prigt weithin die Struktur des poli-
tischen Bewuftseins.

Drittens folgt freilich aus den so orientierten Gesellschaftsbildern nicht ausschliefl-
lich und nicht einmal in erster Linie Indifferentismus. Hiufiger verbinden sie sich
mit politisch autoritiren Tendenzen. )

Viertens fanden sich gewisse Anhaltspunkte dafiir, dafl dort, wo gleichsam der
bildungshumanistische Vorhang reifit, nicht etwa ein reflektiertes, waches und wach-
sames BewuBltsein sichtbar wird, sondern eine Art Pragmatismus mit politisch ambi-
valenten Folgen. Bildung in ihrer traditionellen Gestalt nimmt ideologische Ziige an
und birgt doch lebensnotwendige Momente: auch die von den Narur- und Gesell-
schaftswissenschaften aufbereiteten Fakten biiflen ihre aufklirende Kraft ein, wo sie
nicht im Medium kritischer und der Synopsis fihiger Bildung angeeignet werden.
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4. Auch das bedarf freilich gewisser Einschrinkungen, die jedoch im mNcmuBﬂon g
. i isst 1 wi iie Gesamtstudie verwiesen.
dieses Berichts vernachlissigr werden. Dazu sei wiederum m.:m die pvissen.
5. Wahrscheinlich hingr das mit einem Wandel der sozialen mﬁ:wﬁcn cﬁm_nnm M\ M
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schaft um die Zeit des Ersten Weltkrieges zusammen. Damals vervielfachie m,nm ﬁmm o>>~.k3 ’
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-r Zuzug aus T chichten so stark, dafd der An
der Hochschulen, und zwar war der Zuzug aus mittleren S chien N ror Anteil
i Cltern halbi -urde. Fast ein Fiinftel unserer Befrag
der Studenten akademischer LEltern halbiert wurde. Setragien
i i i il 1 it - wie
stammt aus solchen neuakademischen Hiusern; thr Anteil ist damit m_uo:.mo A,%..ov ~
demi ition il 1 weg nach-
jener Befrazten, die eine akademische Tradition Gber mehr als eine Generation ::.H aum. .
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weisen konnen. Mit diesem »Einbruch« ist wohl auch die gEcSMmchmEmcmM&n radition,
urd i itgel 1 rorden.
soweit sie durchs Elternhaus vermittelt wurde, weitgehend unterbrochen wor



